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Padagogisches Fehlverhalten/Grenziiberschreitung

Nicht tolerierbares, inakzeptables pddagogisches Verhalten

Professionelle Kinderrechte leiten das padagogische Handeln in der Einrichtung. Kinderrechtsbildung findet auf Kinderrechte werden unzureichend vermittelt. Kinderrechte finden in der Einrichtung keine Anerkennung - den Kindern wird vermittelt, dass aus-
Haltung, 3 Ebenen statt: Fachkréfte sind Vorbilder. Kinderrechte werden den Kindern altersgerecht vermittelt. Kinder schlieBlich die Erwachsenen das Sagen haben.
Beziehungs- uben demokratische Verhaltenswelsen 0
gestaltun'g & Auf Interessen, Freuden, Bediirfnisse, Note, Schmerzen und Kummer von Kindern wird geachtet. Klndllche Fiir das Kind bedeutsame AuRerungen oder Emotionen werden | AuBerungen von Kindern werden bewusst nicht beachtet und ignoriert. Emotionale Zuwendung wird
Egg::um_ Belange und der subjektive Sinn kindlichen Verhaltens werden beruckswhtlgt nicht erkannt. verweigert, z. B. ,Das ist kein Grund zum Weinen!”
Allen Kindern und Erwachsenen W|rd verbal und non-verbal mit Wertschatzung, Respekt und Kinder, Eltern oder Teammitglieder werden unbewusst Kinder, Eltern oder Teammitglieder werden bloBgestellt, diskriminiert, entwiirdigt, ausgegrenzt oder
Empathie begegnet, unabhéangig ihres Alters, Geschlechts, Entwicklungsstandes, ihrer Sprache, bevorzugt behandelt (z.B.: Lieblingskind). abgelehnt u.A. (z. B. aufgrund ihres Entwicklungsstandes, ihrer Herkunft, ihrer Sprache, ihrer Religion
Religion, Herkunft oder anderen Unterschieden. Kinder werden zu Selbstachtung und Anerkennung der oder ihres sozialen Status). Kinder werden standig mit anderen Kindern verglichen, bewusst bevorzugt
anderen angeleitet. Die dauerhafte Zugehorigkeit aller zur Gemelnschaft wird gestarkt. oder benachteiligt behandelt.
Kinder werden wertschétzend angesprochen und behandelt @ - es wird ihnen zugehort und sie Der Name eines Kindes wird unabsichtlich falsch Kinder oder Erwachsene werden angeschrien, lauthals gemaRregelt, beleidigt (z.B.: eigene Wut wird an
erhalten angemessene Riickmeldung. Z.B. wird der Name jedes Kindes richtig ausgesprochen. ausgesprochen. Kosenamen werden unabgesprochen Kinder gerichtet). Es wird herabsetzend iiber Kinder/Eltern gesprochen (z.B. ,Sag deiner Mama, dass
verwendet. sie dir etwas Ordentliches zum Essen mitgeben soll.”) Es werden beschamende Bezeichnungen gegen-
tiber dem Kind verwendet?, z.B. ,Bummerl®, ,Patscherl”
In den (non-)verbalen Interaktlonen mit dem Kind wird fiir den Aufbau von Beziehungen emotlonale Warme | In einer Interaktion wird unbewusst Desinteresse oder Jegliche Interaktion mit dem Kind signalisiert Desinteresse und Gleichgiiltigkeit dem Kind gegeniiber.
und Sicherheit vermittelt — z.B. Blickkontakt auf Augenhdhe. Gleichgiiltigkeit signalisiert. Es W|rd verbal, mit Mimik und/oder Gestik abgewertet (z.B. Augen verdrehen, ,Scheibenwischergeste”)
eintlichem Fehlverhalten Gewalt angedro
Konﬂlkt- und Fehlerkultur: Jedes Teammltglled zeigt Offenheit und Bereltschaft zur kritischen Reﬂean und
zum Austausch iber den Umgang mit Kindern: Umgang mit Fehlern/Kultur des Hinsehens und Ansprechens.*
Es gibt fiir Kinder, Eltern und Mitarbeitende die Mdglichkeit, Anliegen und Beschwerden konkret und Beschwerdemdglichkeiten sind zu wenig bekannt. Es gibt kein Beschwerdemanagement in der Einrichtung. Beschwerden sind unerwiinscht, werden nicht
niederschwellig zu dufern. Die Beschwerdewege sind fiir alle transparent. ernstgenommen und werden nicht weiterbearbeitet.
Verein- Vereinbarungen und Regeln sind fiir Kinder transparent und nachvollziehbar und werden kindgerecht be- Regeln werden standig gedndert, es gibt keine einheitlichen Willkiirliche, gewaltvolle, angstigende, abwertende oder ausgrenzende Regeln. Regeln werden wahllos
barungen & sprochen. Es gibt Klarheit dariiber, welche Regeln Erwachsenen vorgegeben werden und nicht verhandelbar | Regeln oder unverhaltnismaRig viele Regeln. Regeln werden gedndert. Keine Regeln, Kollektivstrafen. Regeln die fiir alle gelten, werden von der Fachkraft missach-
Regeln des sind (Sicherheit, Schutz und Aufsichtspflicht). Regeln und Vereinbarungen, bei denen Kinder Mitsprache ha- | mit Eltern nicht transparent kommuniziert. tet. Erwachsene bestimmen alle Regeln, Kinder haben keine Mitsprache. Regeln dienen der Machtaus-
Miteinanders ben, werden mit den Kindern partizipativ entwickelt. Eltern kennen die mit den Kindern vereinbarten Regeln. tibung von Erwachsenen (Adultismus).
Kinder wissen, an wen sie sich bei Regelverletzungen wenden konnen. Begriindete Ausnahmen von Regeln Versuche des Kindes sich mitzuteilen, werden nicht erkannt. Versuche sich mitzuteilen (z. B. ,Jetzt kommst du schon wieder tratschen!®), ein ,NEIN" vom Kind
werden mit Kindern besprochen. Ausnahmen zu einer Regel werden Kindern nicht begrundet werden bewusst ignoriert. Begriindete Ausnahmen werden in keinem Fall zugelassen.
Bei Riickmeldungen zum Verhalten werden bereits gelingende Verhaltensweisen benannt. Schritte zur Gelingendes Verhalten wird nlcht erkannt das K|nd erhalt kelne Massive Druckausiibung zur Umsetzung von Regeln: z. B. Schreien, Schubsen, Zerren, Kopf drehen
guten Weiterentwicklung werden vereinbart. bestarkende Riickmeldung. (,Schau mich an!“). Beziehungsabbruch bei Nichteinhaltung von Regeln (z. B.: ,Solange du dich so ver-
haltst, rede ich nicht mehr mit dir.)
Gewaltfreiheit - | Kinder werden achtsam und bediirfnisorientiert begleitet. Auf kindliche Signale wird prompt und feinfiihlig Kindliche Bediirfnisse werden unbewusst iibergangen. Erwachsene stellen wissentlich ihre eigenen Bediirfnisse vor die der Kinder (z.B.: der Tagesablauf

Grenzachtung &
Schutz

reagiert (Sensitive Responsivitét).

Mit Distanz und N#he wird achtsam umgegangen. (Non)verbale Signale, das individuelle Grenzempfinden
und die Intlmsphare des Kindes werden dahlngehend entsprechend Wahrgenommen und beruckswhtlgt

Grenzachtendes und gewaltfreles Verhalten und Handeln gegenuber Kindern und anderen Personen (z.B.: in
der Interaktion, Kommunikation).

Kindliche Signale werden nicht wahrgenommen Bedurfnlsse
des Erwachsenen nach Nahe leiten unbewusst ihr Handeln.

Es gibt klare Regeln und Grenzen im Umgang untereinander, zum Selbstschutz und Schutz der anderen
(z.B.: Kind wird aus der Situation genommen, um es vor sich oder anderen zu schiitzen). Der Schutz aller
Knnder hat Prioritat.

Notwendige MaBnahmen infolge von Selbst- und/oder Fremd-
verletzung durch Kinder werden nach eskalierenden Situatio-
nen nicht mit dem Kind besprochen.

Mit Text, Bild- und Filmmaterial und Datenschutz wird sorgsam umgegangen. Bilder werden nur mit Zustim-
mung der Kinder und Eltern verdffentlicht.

orientiert sich vorrangig/ausschlieBlich an den Bediirfnissen der Erwachsenen).

(Non)verbale Signale eines Kindes auf Abgrenzung oder Selbstbestimmung werden bewusst ignoriert/
missachtet (z B. Kind wird gegen seinen Willen auf den Schol} genommen)

Jegllche Form von korperllcher seellscher und sexueller Grenzuberschreltung/GewaIt (z B. 2|ehen
schitteln, schlagen, Angst machen, demiitigen, diskriminieren, bloRstellen, Zwang ausiiben, bewusste
ion von Macht).

Auf das Verhalten eines Kindes wird mit herabsetzenden, ausgrenzenden oder grenziiberschreitenden/
gewaltvollen MaBBnahmen reagiert 0 (z.B.: verbale Gewalt, Isolation als ErziehungsmaRnahme, Bestra-
fung, u.A.).

Fotos werden ohne Einverstandnis der Kinder/Eltern verwendet oder veroffentlicht. Der Datenschutz
wird missachtet (z. B. (iber Kinder mit externen Personen sprechen).

Aufsicht &
Schutz

Das Wohlbefinden und der Schutz aller Kinder stehen im Mittelpunkt. Kinder erfahren Sicherheit und werden
bei der Regulation ihrer Emotionen (Ko-Regulation) und bei der Entwicklung von Konfliktlosungsstrategien
unterstiitzt.

Kinder erhalten zu wenig Unterstiitzung bei der Entwicklung
von Konfliktldsungsstrategien.

Es besteht eine Kultur des Hlnsehens des Ansprechens und der gegensemgen Unterstiitzung. Bei grenz-
Uberschreitendem Verhalten/Gewalt (z.B. Erwachsenem/Kind, Kind/Kind) wird aktiv Stellung genommen
und reagiert. Es gibt klare Absprachen im Team hinsichtlich gegenseitiger Unterstiitzung in Gberfordernden
Sltuatlonen

Grenzverletzendes Verhalten wird nicht erkannt.

Die Aufsichtspflicht ist gewahrt Fiir die Kinder wird ein sicheres Lern- und Spielumfeld geschaffen
Gefahrenquellen sind gut abgesichert. Mogliche Gefahrenquellen werden mit den Kindern besprochen.

Gefahrenquellen werden erkannt aber nur unzureichend oder
provisorisch abgesichert.

Emotionen von Kindern werden abgewertet (z.B.: ,Das hat jetzt aber wirklich nicht so weh getan!”) und
bei der Regulation bewusst nicht begleitet. Kinder werden in nicht bewaltigbaren Konfliktsituationen
bewusst allein gelassen.

Grenzverletzendes Verhalten/Gewalt unter Kindern oder zwischen Kindern und Erwachsenen wird
bewusst ignoriert, nicht ernst genommen oder vertuscht. Hilfestellung wird unterlassen, notwendige
Schritte werden nicht eingeleitet (z. B. Mitteilung Kindeswohlgefahrdung; Verdachtsfallmanagement).

Die Aufsichtspflicht wird nicht wahrgenommen (z. B.: Kinder werden Personen lberlassen, die nicht in
der Lage sind die Aufsicht zu gewéhrleisten). Gefahrenquellen werden nicht abgesichert. Kinder sind
unbeaufsichtigt, werden Gefahrensituationen ausgesetzt.
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Partizipation

Information: Kinder werden angemessen informiert, um sich auf Grundlage von Informationen eine
Meinung bilden und eine Entscheidung treffen zu kdnnen.

Wahrnehmung: Kinder werden in Angelegenheiten, die sie betreffen, gehort. Die Meinung der Kinder W|rd
angemessen und entsprechend ihrem Alter und ihrer Reife beriicksichtigt.

Selbstbestimmung: Kinder werden als ,Experten/Expertinnen” ihres eigenen Lebens und ihrer Empﬂn-
dungen ernst genommen und in ihrer Autonomie gestarkt. Das Interesse der Kinder fiir Partizipation wird
geweckt.

Mitbestimmung: Das Lebensumfeld in der elementaren Bildungseinrichtung wird von den Kindern glelchbe-
rechtigt mitgestaltet. Entscheidungsfreiraume werden unter Beriicksichtigung der Teilhabemaglichkeiten
(Entwicklungsstand, Alter, Erstsprache) eingeraumt und daraus entstandene Prozesse bei Bedarf beglei-
tet. Kinder erfahren demokratisches Denken und Handeln.

Kinder wissen iiber ihr Recht auf Beteiligung und Beschwerde Bescheid. Anregungen, Wiinsche und Kr|t|k
werden im Sinne eines etablierten Beschwerdemanagements wahrgenommen, und es wird nach einer ge-
meinsamen Losung gesucht.

Kinder erhalten unvollstéandige Informationen. Es wird iibersehen, dass
Kindern Informationen fehlen.

Der Melnung der Kinder wird aufgrund ihres Alters oder ihres EntW|ckIungs-
standes wenlg Bedeutung belgemessen

Durch Befehle werden Kinder in ihrem Denken, Tun und Handeln einge-
schrankt.

Notwendlge Entscheldungen und notwendiger Machtgebrauch blelben
gegentiber den Kindern unbegriindet.

Anregungen Wunsche oder Kr|t|k von Kindern werden nicht wahrgenommen
oder iibergangen.

Padagogisches Fehlverhalten/Grenziiberschreitung

Nicht tolerierbares, inakzeptables pddagogisches Verhalten

Kinder erhalten bewusst keine oder falsche Informationen.

Ungleiches Machtverhéltnis in pddagogischen Beziehungen wird genutzt um nicht
legitimiert Macht und Zwang (iber Kinder auszuiiben.

Es werden keine Entscheidungsfreiraume fiir Kinder eingeraumt. Kinder, die sich nicht
duBern konnen, haben keine Mitsprache.

Partizipationshemmendes Handeln, Kinder werden in Entscheidungsprozesse nicht ein-
gebunden. Anregungen, Wiinsche oder Kritik der Kinder sind unerwiinscht.

Bildung -
Entwicklung &
Férderung

Starkenorientierung: Ressourcen und Kompetenzen des Kindes stehen im Fokus padagogischen
Handelns. Kinder werden in ihren individuellen Entwicklungsprozessen begleitet und unterstitzt.

Teilhabe: Spiel- und Lernangebote sind fiir alle Kinder zuganglich und orientieren sich an Interessen, Be-
durfnissen und den Teilhabemaglichkeiten der Kinder (Dauer, Inhalte, Methode, Gruppenform). Unterschie-
de zwischen den Kindern werden als Ressource fiir die Férderung von Spielen, Lernen und Partizipation
ierefreie Tellhabe aller Klnder wird angestrebt.®

Kinder gestalten ihr Lernen aktiv mit (Ko-Konstruktion). Sie werden durch entwicklungsangemessene,
lebensweltorientierte Anregungen und Herausforderungen in ihrem Selbstbewusstsein und ihrer Selbst-
wirksamkeit gestarkt und gefordert.

Kinder bekommen Zuwendung, Achtung, Anerkennung und ein Umfeld, in dem sie ihren Interessen nach-
gehen und sich als kompetent und selbstwirksam erleben konnen.

Bei Riickmeldungen zum Lernen wird das Erreichte benannt. Auf dieser Basis werden neue Lernschritte
und forderliche Unterstiitzung besprochen.

sprachskre|s

Kompetenzen und Ressourcen von Kindern werden iibersehen. Kinder er-
halten unbewusst zu wenig Unterstiitzung oder Anregung.

Bei der Planung von Spiel- und Lernangeboten W|rd zu wenig auf das Ent-
wicklungsalter, die Interessen und Bediirfnisse der Kinder geachtet (z. B.
Inhalte orlentleren SICh Zu wenlg an den Themen der Kinder, zu langer Ge-

Kindern werden unbeabsichtigt zu wenig Gestaltungsmogllchkelten einge-
raumt. Bildungsanldsse im Alltag werden nicht wahrgenommen.

Leistungen oder Produkte, die fiir das Kind bedeutsam sind, werden
unabsichtlich nicht beachtet. Lernfortschritte werden nicht bemerkt.

Defizitorientierung: Ressourcen und Kompetenzen einzelner Kinder werden nicht beachtet.
Es stehen ausschlieBlich ,Entwicklungsdefizite” des Kindes im Fokus padagogischen Han-
delns. Kinder erhalten bewusst keine notwendige Unterstiitzung und Forderung.

Kinder werden bewusst und unbegriindet von gemeinsamen Aktivitaten ausgeschlossen
(z.B. als Konsequenz auf unerwiinschtes Verhalten). Die Ermdglichung der Teilhabe aller

Kinder an Spiel- und Lernaktivitaten wird bewusst nicht angestrebt. Klnder werden mit Ge-
ilnahme an Aktivitaten gezwungen (z. B. Teilnahme am G

Anregungen werden unterlassen. Kinder erhalten tiber- oder unterfordernde Angebote und
werden in ihrer Entwicklung, in ihren Autonomiebestrebungen sowie im Erleben von Selbst-
wirksamkeit gehemmt und nicht gefordert.

Leistungen und Produkte von Kindern werden entwertend und entmutigend kommentiert (2]
Kinder erhalten bewusst keine Riickmeldung zu Lernfortschritten.

Pddagogische
Schlissel-
situationen

UBERGANG in die elementare Bildungseinrichtung: Die Phase des Ankommens (Eingewdhnung) wird
kindorientiert, ohne Erfolgs-und Zeitdruckdruck gestaltet. Kinder und Eltern werden im Abléseprozess be-
starkt und empathisch begleitet. Signale des Kindes werden beachtet. Eltern werden aktiv in die Gestaltung
des Ankommensprozesses einbezogen.

Mikrotransitionen: Ubergénge im Tagesablauf werden achtsam gestaltet und bieten fiir Kinder Orientierung
(Wartezeiten vermeiden, Ankerplatze bieten)

UBERGANG von der elementaren Bildungseinrichtung in die Schule: Alle am Ubergang Beteiligten sind

gut informiert und werden aktiv einbezogen (Kind, Eltern, KDG, Schule). Kinder werden begleitet, bestarkt,
erhalten notwenige Unterstiitzung und werden aktiv einbezogen

ESSEN: Essenssituationen sind kindgerecht gestaltet und unterstiitzen das Gemeinschaftsgefiihl sowie
die kindliche Autonomie. Kinder kdnnen zum Kosten angeregt werden, Kinder entscheiden, ob, was und

wie viel sie essen. Das angebotene Essen ist kindgerecht, ausgewogen und gesund. Trinken ist jederzeit

zuganglich. Essenszeiten entsprechen den altersgemalen, kindlichen Bediirfnissen.

RUHEN-ENTSPANNEN-SCHLAFEN: unterschiedliche Schlaf- und Ruhebeddrfnisse werden im Tagesab-
lauf beriicksichtigt (z.B. Zeit, Raum, Schlafrituale erfragen). Kinder werden in der Schlafsituation liebevoll
begleitet. Das Recht des Kindes auf Schlaf wird beachtet. Wenn Kinder nicht schlafen wollen/konnen
werden Alternativen gesucht.

BEZIEHUNGSVOLLE PFLEGE: Pflegesituationen werden als Interaktions- und Beziehungszeit genutzt
Pflegehandlungen erfolgen feinfiihlig und achtsam, werden sprachlich begleitet und auf die Autonomie-
entwicklung des Kindes ausgerichtet. Die Intimsphére der Kinder wird beachtet. Sauberkeitsentwicklung
beginnt spielerisch und ohne Erfolgsdruck, das Kind wird bestarkt, es bekommt notwendige Hilfestellung
beim Toilettengang. Mit Schamgrenzen, ,Missgeschicken” wird achtsam umgegangen.

Signale des Kindes (Angste, Uberforderung) im Abldseprozess werden
iibersehen, Unterstiitzungsbedarf von Eltern wird nicht erkannt.

Bei Ubergdngen im Tagesablauf entstehen unbeabsichtigt lange Wartezeiten
fiir Kinder. Es wird ibersehen, dass Kinder mehr Orientierung im Tagesablauf
bendtigen. Angste oder Unsicherheiten von Kindern/Eltern in Bezug auf den
Schuleintritt werden nicht erkannt.

Essenssituationen unterstiitzen zu wenig die Selbststédndigkeit der Kinder.
Kinder erhalten beim Essen/Trinken nur mangelnde Hilfestellung, Kinder
werden wiederholt zum Essen aufgefordert, gedrangt. Die Qualitat des
Essens wird zu wenig beachtet.

Bedurfnlsse der Kinder nach Ruhe Schlaf werden ubersehen nicht erkannt.
Kinder werden standig ermahnt, leise zu sein oder liegen zu bleiben. Es
werden keine Alternativen zum Ruhen angeboten.

Pﬂegehandlungen z.B. chkeln erfolgen ohne sprachllche Begleltung,
Handlungen sind zu wenig feinfiihlig, achtsam. Volle Windeln werden nur
unzureichend gewechselt.

Kinder oder Eltern werden beleidigt oder unter Druck gesetzt, wenn der Abldseprozess
des Kindes nicht gelingt. Reaktionen des Kindes, die deutlich Uberforderung oder Angs-

te signalisieren, werden bewusst ignoriert (z. B. weinendes Kind wird alleine gelassen).
Zur Durchsetzung der Ablosung des Kindes wird verbale oder korperliche Gewalt oder
massiver Zwang eingesetzt. Ubergénge im Tagesablauf sind ungeplant, orientieren sich an
den Bediirfnissen der Erwachsenen, es werden bewusst Wartezeiten oder stressbelastete
Situationen herbeigefihrt.

Notwendige UnterstiitzungsmaBnahmen am Ubergang von der elementaren Bildungs-
einrichtung in die Schule werden bewusst nicht gesetzt.

Kinder werden zum Kosten, Essen, Schlucken von Nahrung gezwungen (z. B.: Was du dir
genommen hast, wird aufgegessen; wer kein Gemiise isst, bekommt keine Nachspeise),
miissen sitzenbleiben, bis sie aufgegessen haben, werden beim Essen fixiert. Kinder be-
kommen nicht genug Nahrung oder Trinken, werden vom Essen ausgeschlossen, erhalten
keine Hilfestellung. Beim Essen gilt ein Sprechverbot.

Kinder werden zum Schlafen/Ruhen/Liegenbleiben/Stillsein gezwungen. Schlaf wird
vorenthalten. Das Toilettengehen wird bewusst verhindert (,Jetzt nicht!“). Kinder werden
beim Schlafen, Aufwachen alleine gelassen, mit ,Babyphone” beaufsichtigt. Es wird kein
geeigneter Schlafplatz zur Verfiigung gestellt.

Intimsphére des Kindes wird missachtet: Wickeln erfolgt vor den Augen anderer, Genitalien
werden ohne Notwendigkeit beriihrt. Kind wird gedemiitigt, beschamt, wenn es einnasst,
einkotet (z. B.: ,Kleiner HosenscheiBer"). Kind wird trotz Notwendigkeit bewusst nicht ge-
wickelt. Pflegehandlungen, wie Sauberkeitserziehung, erfolgen unter Druck, Gewalt, Zwang
oder Beleidigung.

"vgl. Maywald, Jorg (2012): Kinder haben Rechte! Kinderrechte kennen — umsetzen — wahren. Weinheim: BELTZ Verlag. S. 134f. (2] vgl. Deutsches Institut flir Menschenrechte (Hrsg.) 2017. Reckahner Reflexionen zur Ethik padagogischer Beziehungen. Rochow-Edition: Reckahn 2vgl. Der Kinderschutzbund Landesverband
Sachsen Reflexion des padagogischen Verhaltens. Orientierungskatalog fiir padagogische Fachkrafte in Kitas: Verlag das Netz.2023/ “vgl. Uni Graz. Universitdt Graz. Qualitatsentwicklung in Team. Qualitdtsentwicklung in Teams. Methodenblatt ,Kultur des Hinsehens & Ansprechens” °Vgl. Tony Booth, Mel Ainscow und
Denise Kingston. (2006) Index fiir Inklusion. Lernen, Partizipation und Spiel in der inklusiven Kindertageseinrichtung entwickeln.
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