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Ein Kind, viele Sprachen

Die Mehrheit der Volker der Erde ist mehrsprachig,

nicht ein- oder gar zweisprachig
Bagga-Gupta 2013:36
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Sprachen 36
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EU 24
regionale,
Minoritaten-
sprachen 60

Singapur 4
Indien 22 (224)
Pakistan 60+
Indonesien 706

Indogene
Sprachen 363,
28 Sprach-
familien




Romani

Osterreichische Gebiérdensprache
Franzosisch

Persisch

Slowakisch

Italienisch

Rumanisch

Arabisch
isgh
Burgenlandkroatisch

Slowenisch

Tiirkisch
Serbo-Kroatisch
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Osterreicherinnen und Osterreicher mit kroatischer, ungarischer
und Umgangssprache 2001

Die sechs autochthonen
Volksgruppen in Osterreich

Volksgruppe infim ...

Kémten,

Kroatische Burgenland, Wien
_Ungarische Burgenland, Wien
Roma Burgenland

_mehm Wien
Slowakische  Wien

Volksgruppensprachen
in Osterreich

7 2001
Slowenisch 17.953
Burgenland-Kroatisch 19.374
Ungarisch 25.884
Romanes 4.348
Tschechisch 11.035
Slowakisch 3.343
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= Gronzen der Polisschen Bezirke
—— Girenzun tev Gemeinden

0: STATISTIX AUSTRI, Volksatiblung 2001. *) von Persanen mit 4 Deutsch

https://www.statistik.at/web_de/static/oesterreich._za
hlen._daten._fakten_029266.pdf
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Angegebene Umgangssprachen der 6sterreichischen Wohnbevolkerung;
Volkszdhlung 2001; Quelle: Statistik Austria. Bild © Parlamentsdirektion / Kinderbiiro
der Universitat Wien
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In dieser Hinsich_t_ sind letztlich alle
deutschsprachigen Osterreicherinnen und

Osterreich ,mehrsprachig” - weil sie je nach

Situation, Thema, Intention und
Gesprachspartner z. B. den ,Dialekt” oder

das ,Hochdeutsche” verwenden (kénnen).
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Geographische Verteilung der bairischen Dialektregionen in Osterreich nach Bergmann et al. (2005)
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- 6 Dialektregionen

oberdeutscher Sprachraum
bomogen - fast das gesamte
sgebiet wird dem bairischen
raum zugeordnet

me: Vorarlberg und

ere landliche Grenzregionen
irols = alemannische
Sprachregion

»,mehrsprachig” gelten Menschen ..., wenn sie
Qdestens zwei verschiedene Sprachen sprechen.

se Art von Mehrsprachigkeit spielt(e) in Osterreich
sowohl higsch (im Kontext der
HabsburgeéMnonarchie) als auch in der Gegenwart (im
Zusammenhang mi"ligrationsbewegungen) eine
bedeutende Rolle. ... ,innere” Mehrsprachigkeit, ...
Fahigkeit, mehrere Erscheinungsformen (in der
Linguistik: Varietaten) ein und derselben Sprache ...
einzusetzen.
https://science.apa.at/power-
search/15896801457160645398




»Viele Wege flihren nach Rom, ebenso viele zur
Zweisprachigkeit. Uber die Zweisprachigkeit .....,

herrscht heute ein anderes Bild vor. Heute
werden eher die Vorziige der Zweisprachigkeit
betont. Der Niederschlag dieser Gedanken kann

im Unterrichtssystem entdeckt werden...”
Klein 2014:128

https://de.wikipedia.org/wiki/Ethnische_Gruppen_in_Ungarn#/media/Datei:N%C3%A9pess

%C3%A9g1910.gif https://de.wiki
ugrische_Sprac
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Ungarische Dialekte
(magyar nyelvjarasok)

Estiransdanubischen Dialekte, nyugati nyelvjarasok
dle transdanubischen Dialekte, dunantuli nyelvjarasok

. die Slddialekte, déli nyelvjarasok
. die@
die

. die Nordostdial. eszakkeleti nyelvjarasok

Dialekte, tiszai nyelvjarasok
estdialekte, paldc nyelvjarasok

. die mittelsiebenbirgischen Dialekte, mezdségi nyelvjarasok
. die Szekler-Dialekte, székgy nyelvjarasok
. die Tschango-Dialekte, csangé nyelvjarasok

;ﬁedia.org/wiki/Finno— https://de.wikipedia.org/wiki/Ungarische_Dial
en#/media/Datei:Lenguas_fin  ekte#/media/Datei:Ungarische_Dialekte.png

ougrias.png

Klein, A. (2014) Wege zur Zweisprachigkeit: Zweisprachige Erziehung in Familie, Kindergarten und Schule 6



Ein Kind, viele Sprachen

Die Mehrheit der Volker der Erde ist mehrsprachig,
nicht ein- oder gar zweisprachig
Bagga-Gupta 2013:36

Die Mehrheit unserer Bildungsangebote ist....?
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Ein Kind, viele Sprachen

Begriffsbildungen

Forschungs(er-)kenntnisse

Praktische Implikationen und die Rolle der Padagog*innen
Ausblick — Sprachen(t)raume
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Ein Kind, viele

Sprachen

Muttersprache
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Ein Kind, viele
Sprachen

Vatersprache?
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Ein Kind,
viele
Sprachen

Grol3elternsprache(n)?
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Ein Kind, viele
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Ein Kind, viele
Sprachen

Soziolekt
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Ein Kind, viele

Sprachen
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Ein Kind, viele
Sprachen

Fachsprache(n)
(CLIL)
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BILDUNGSSPRACHE(N)

Unterrichts

symbolische

Sprachliche Identitat

KUNST &
KULKTUR
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Individuelle

FAMILIE Mehrsprachigkeit

Gesellschaftliche
Mehrsprachigkeit

Claudia I\/Iewald -PHNO



Mehrsprachigkeit

simultan oder primar sukzessiv oder sekundar

glsgf;ﬁzlrt]lger Eleelio e spaterer Erwerb von Sprachen
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Mehrsprachigkeit

additiv subtraktiv

Sprachen im Wettbewerb, - z.B.
ethnolinguistische Minderheit schatzt ihre
eigene Kultur gering

Sprachen und Kulturen komplementare
Elemente der Entwicklung
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Mehrsprachigkeit

durch Globalisierung

Aus globaler Sicht ist die
Wahrscheinlichkeit, ein
monolinguales Kind im

Kindergarten anzutreffen,

hochst gering.

Paradowskia & Batorc 2018
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Entwicklung der Mehrsprachigkeit

durCh Erwerb von Spl"aChen |n der KindhEit Baker 2011, Maneva & Genesee 2002
spateres Einstiegsalter kein ausschlielSender Faktor
tatsachliche Erfahrung im Gebrauch der Sprachen zahlt

Erwachsene konnen Sprachniveau vergleichbar mit Kindern, die
ihr ganzes Leben lang die Sprache erlernt haben, erreichen

individuelle Unterschiede in der artikulatorischen Komponente
des Arbeitsgedachtnisses und der phonetischen Kodierfahigkeit
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Friher Beginn

- vor der verbalen Phase plappern mehrsprachige Kinder in der
jeweiligen Intonation mit Kontaktpersonen der jeweiligen Sprache(n)
6 Mon

- 10 bis 15 Mon: differenziertes Plappern durch sprachspezifische
phonologische Merkmale mit englischsprachiger Mutter oder
franzosischsprachigem Vater Maneva & Genesee 2002

- 1-2a Kinder passen Sprachen an die Situation oder Person an und
wechseln flieBend zwischen Sprachen Baker 2011
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Mythen und Vorurteile

monolinguales Vorurteil & monolinguale Erziehung und Bildung
Auer & Wei 2007, Cook 2002, Grosjean 2008, Silverstein 1998

1. Bildung von Nationalstaaten im 18. und 19. Jahrhundert — ,Ein Land - eine
Sprache Politik zur sprachlichen Vereinheitlichung, Schaffung einer nationalen

ldentitat, Konzentration auf mehrheitliche/offizielle Sprache und Kultur
Mesthrie 2010, Singleton & Aronin 2007

2. Kolonialismus

3. Prestige der privilegierten Sprachen

4. Sprachtradition der idealisierten monolingualen Muttersprachler*innen (saussure,
Chomsky) Otwinowska 2015
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Mythen und Vorurteile

,muttersprachliches” Vorurteil = fehlendes Bewusstsein fir Mehrsprachigkeit

(

Bloomfield (1933:56) ,,zwei-/mehrsprachig” = ,perfekte”, ,, muttersprachliche”
Beherrschung beider/aller Sprachen haben

Code-Switching oder ein ,,fremder” Akzent = unerwinschte Zeichen von sprachlicher
Schlampigkeit oder , Kontamination” Jarvis & Pavlenko 2007

Einschatzung der eigenen sprachlichen Kompetenzen als unzureichend — fehlendes
Bewusstsein flr die eigene Mehrsprachigkeit
Canagarajah 2004, Cook 1999, Grosjean 2008, Jenkins 2006
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Korrektur der Mythen

Abwendung von statischen fraktionierten/koordinierten Ansicht von Zwei-
/Mehrsprachigen

yviele Einsprachige in einer Person” mit separaten Kompetenzen und ldentitaten in
jeder Sprache
Jessner 2006:130

Ziel des Spracherwerbs # zuU lernen, wie man sich in der neuen Sprache
monolingual verhalt

= alle sprachlichen Ressourcen maéglichst dynamisch zu
verbinden um multikompetente Benutzung zu
ermoglichen (Translanguaging)
Herdina & Jessner 200, Mewald 2019,
Ortega 2010, 2014, Wei & Moyer 2008
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Korrektur der Mythen

Mehrsprachigkeit = spezifisches Phanomen
Mehrsprachige haben besondere Merkmale
Sprachen = Ressourcen der Kommunikation

werden auf unterschiedliche Weise
genutzt — je nach kommunikativen
Bedirfnissen und
Gesprachspartner*innen

Mehrsprachige navigieren zwischen Sprachen und
verwenden jede — isoliert oder gemischt — aus
unterschiedlichen Griinden oder je nach Situation auf
unterschiedliche Weise

Cenoz 2013
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Individuen sind ,,soziale Agenten, die
variierende Kompetenzen in mehreren
Sprachen und Erfahrungen mit mehreren

Kulturen haben” &
Sauer & Saudan 2008

... the development of communicative competences in an individual’s
different languages is tailored...to his/her communication needs. Since
each variety, each language that composes an individual’s repertoire
fulfils certain functions (the language used in the family, the language
used at school, the language used at work, etc.), they all develop
differently and are not, in principle, interchangeable; they complemen
each other — their use being dictated by circumstances, topic or =
interlocutor.

Hutterli 2012:50f
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Gemeinsamer*
europaischer
Referenzrahmen

far Sprachen: lernen,

* lehren,
beurteilen

*Nivrau Al-AZ-B1-B2-C1-C2

GERS — CEFR —
Companion Volume

Europarat. (2001). Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen. (Goethe-Institut, Hrsg., & J. Quetz, Ubers.) Berlin:
Langenscheidt.

Council of Europe. (2001). Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, teaching, assessment. Cambridge: Cambridge University
Press.

Council of Europe. (2018). Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, teaching, assessment: Companion Volume with New
Descriptors.

Retrieved from Council of Europe: https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-
with-new-descriptors-2018/1680787989
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GERS

“action-oriented” =
handlungsorientierter Ansatz

Fokus auf Gelingen: (fast) nur
positive Formulierungen in den
Deskriptoren/Beschreibungen
der sprachlichen Fahigkeiten

MIRIAM

=

é¢
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Sprachausbildung

Claudia Mewald - PH NO

Das Ziel der

... hat sich tiefgreifend
verandert. Es wird nicht mehr
einfach als das Erreichen der
,Beherrschung” einer oder
zweier oder sogar dreier
Sprachen gesehen, jede fir
sich betrachtet, mit dem
,idealen Muttersprachler” als
ultimatives Vorbild.
Stattdessen besteht das Ziel
darin, ,,ein sprachliches
Repertoire zu entwickeln, in
dem alle sprachlichen
Fahigkeiten einen Platz
haben”.

CEFR Abschnitt 1.3
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Mehrsprachige Familien & Gesellschaft —
mehrsprachige Bildung?

die Mehrzahl der Kinder wachsen in zwei- und/oder mehrsprachigen
Familien auf

verhaltnismaRig gute Beherrschung der Familiensprache(n)
Sinn erfassen, ohne alles zu verstehen

Inhalte interpretieren und geringe sprachliche Ressourcen kreativ nutzen
indem sie Sprachen, die sie erworben haben, mischen und wirksam
einsetzen

plurilinguale Umgebung — unterschiedliche Familienmitglieder sprechen
individuelle Varietaten

positive, entspannte und unbelastete Einstellung neuen Sprachen
gegenlber — basierend auf den Prozess des Erstspracherwerbs ohne
formellen Unterricht
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Spracherwerbshypothese

Spracherwerb erfordert sinnvolle Interaktion in
der Zielsprache - natiirliche Kommunikation -
bei der die Sprecher®innen nicht mit der
grammatikalischen Form ihrer AuBerungen mir, ich hére
beschéftigt sind, sondern mit den Botschaften, dir zu...
die sie vermitteln und verstehen....

Sprlch mit

»verstiandlicher Input” ist die entscheidende
und notwendige Grundlage fiir den Erwerb von
Sprache.

Krashen, S. D., & Terrell, T. D. (1995). The Natural Approach. Language Acquisition in the Classroom. Hemel Hempstead: Prentice Hall.
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Comprehensible Input Hypothesis

Sprachentwicklung

»Stille Phase” kann einige
Stunden bis zu mehreren
Monaten dauern

Horverstandnis geht der
Produktion voraus, d.h.
Horverstandnis vor
Sprechfahigkeit
Produktion entwickelt sich
schrittweise

konkret

Antwort durch nonverbale
Kommunikation ....

Antwort mit einem einzigen Wort ....

Kombinationen von zwei oder drei
Wortern (Phrasen) ....

einzelne , Satze” ....
ganze Satze ....
komplexerer Diskurs



e+

Quelle: Bussey, T. J., Orgill, M., & Crippen, K. J. (2013). Variation theory: A theory of
learning and a useful theoretical framework for chemical education research. Chemistry
Education Research and Practice, 14,9-22.

Zeige
mir/uns

..., bitte.




Zuhoren

Grugeon, E., Dawes, L., Smith, C., & Hubbard, L. (2005). Teaching Speaking and Listening in the Primary
School. Abingdon: David Fulton Publishers.

Fehlender sprachlicher Input fuhrt zu

einem Ruckstand von 2 Jahren in der
Sprachentwicklung im Kindergartenalter,
der fast nicht mehr wettgemacht
werden kann

Karass, J., Baumgart-Rieker, J., Mullins, J., & Burke Lefever, J. (2002). Processes in Language acquisition:
the roles of gender, attention and maternal encouragement of attention over time. Journal of Child
Language, 29(3), 519-543.

Locke, A., Ginsborg, J., & Peers, . (2002). Development and disadvantage: implications for the early
years and beyond. International Journal of Language & Communication Disorders, 37(1), 3-15.

Ward, M. (1984). Detecting abnormal behaviours in infancy: the relationship between such disorders
and linguistic development. British Journal of Disorders of Communication, 17, 35-42.

White, H., & Evans, C. (2006). Learning to Listen to Learn: Using multi-sensory teaching for effective
listening. London: Paul Chapman Publishing.
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Geschichten

* Trilingual Mama: http://www.trilingualmama.com/ \

* International Children’s Digital Library: http://en.childrenslibrary.org/ \i — @ b _ 5 f

* Children’s B'ooks Online by 'Fhe Rose?ta project: ' % : & ) _’f' B
http://www.childrensbooksonline.org/library-complete index.htm : N / § \#

» Storyline Online: http://www.storylineonline.net/ [ aal” | /f B V

* Storytime Online — 100+ Free Video Read Alouds: e J’. ’ % ! .:'
http://www.indypl.org/readytoread/?p=6150 . \ 3 o 1 = ) S
* Clara Tales http://www.claratales.com/ /_i =) ) “% . )

* Vorleser.net: https://www.vorleser.net/kinder-jugendliche.html - — ‘ v

* Geschichten zum Vorlesen: http://www.geschichten-zum-vorlesen.de/ RO ¢, ’ B o

* Marchen online héren: http://www.malvorlagen-color.de/maerchen.htm E 4

* Hungarian, monolingual: http://www.egigerokonyvek.hu/neveljunk- ‘ 7=
olvasokat/tag/neveljunk-olvasokat/esti%20mes%C3%A91%C3%A9s Z
www.anyameselj.hu/tag/esti-mese Y '

* Multilingual links including Hungarian:
http://www.ketnyelvugyerek.hu/blog/
https://moly.hu/konyvek/30-angol-magyar-allatmese

Mewald, C., Klein, A. & Wallner, S. (2019) Are you sitting comfortably? About the value of stories in the development of multilingualism and multiliteracies. R&E
Source Volume 11. Available at: https://journal.ph-noe.ac.at/index.php/resource/article/view/680
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http://www.egigerokonyvek.hu/neveljunk-olvasokat/tag/neveljunk-olvasokat/esti%20mesélés
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http://www.ketnyelvugyerek.hu/blog/
https://moly.hu/konyvek/30-angol-magyar-allatmese
https://journal.ph-noe.ac.at/index.php/resource/article/view/680
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European Language *

Council of Europe Portfolio

Education and Languages

COUNCIL CONSEIL
OF EUROPE  DE LEUROPE

EUROPEAN LANGUAGE PORTFOLIO

B o Y &

Das Europaische Sprachportfolio (ELP)

- Unterstitzung der Entwicklung der Autonomie der Lernenden
und der Mehrsprachigkeit, des interkulturellen Bewusstseins und
der interkulturellen Kompetenz;

- Sprachlernerfolge aufzeichnen und Erfahrung beim Lernen und
Verwenden von Sprachen aufzeichnen

http://www.coe.int/t/dg4/education/elp/
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Sprache:

EUROPEAN UNION =
- European Regional 7 a

Development Fund  EdTWIN

Europaisches Sprachenportfolio
fur die Mitteleuropdische Region

Evronesn Linguage Portfol for the Central Evropean Region
Portfolio furopten des Langurs pour ke Region o Ewrope Centrale

Primarstufe
(fiir Schiilerlnnen von 6 bis 10 Jahren)

Fromary oo [for pusdh bged 423 300
rsesgrement pranae (pour o1 sieves dyes de § 0 W ss)
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https://edtwin.ssr-wien.at/index.php/de/archiv/34-10-03-16-europaeisches-
sprachenportfolio-fuer-die-mitteleuropaeische-region
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RECEPTION

INTERACTION MEDIATION

PRODUCTION S

Figure 2 — The relationship between reception, production, interaction and mediation.
CoE, 2018, S. 32

Sowohl im rezeptiven als auch im produktiven Modus erméglichen die schriftlichen und/oder
mundlichen Aktivitaten der Mediation die Kommunikation zwischen Personen, die, aus welchen
Griinden auch immer, nicht in der Lage sind, direkt miteinander zu kommunizieren. Das Ubersetzen
oder Dolmetschen, eine Umschreibung, Zusammenfassung oder Aufzeichnung, sieht fir einen
Dritten eine (Neu-)Formulierung eines Ausgangstextes vor, zu dem dieser Dritte keinen direkten
Zugang hat. Sprachliche Vermittlungsaktivitaten, also die (Neu-)Verarbeitung eines bestehenden
Textes, nehmen einen wichtigen Platz im normalen sprachlichen Funktionieren unserer
Gesellschaften ein. (GERS, Abschnitt 2.1.3).



the CEFR

INTERACTION
N/A

Verknupfung mit Vorkenntnissen Turn-taking Linking fo previous knowledge
Sprache anpassen Cooperating Adapting language
Komplizierte Informationen zerlegen Breaking down complicated info
. . . Amplifying a dense fext
einen Text unterstitzen (Bilder, Streamiining a text

Aktivitaten...), straffen/verkirzen Asking for clarification

Communication repair

Table 2 £ Communicative language strategies |

CoE, 2018:33

Kommunikative Sprachstrategien werden im GERS als eine Art
Scharnier zwischen kommunikativer Sprachkompetenz und
kommunikativen Sprachaktivitaten gesehen.

Planen, Ausfiihren, Uberwachen und Reparieren
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Mediation

Mediation wird im GERS als eine Abkehr von den vier Fertigkeiten, d.h.
Rezeption, Interaktion, Produktion und Vermittlung in das Lehren und
Lernen von Sprachen dargestellt und als weiterer Modus eingeflihrt.

Wenn wir eine Sprache verwenden, sind sehr oft mehrere Aktivitaten
involviert: Mediation kombiniert Rezeption, Produktion und
Interaktion. In vielen Fallen geht es bei der Verwendung von Sprache
auch nicht nur darum, eine Botschaft zu vermitteln, sondern vielmehr
darum, eine Idee durch das, was oft als ,languaging” bezeichnet wird
(die Idee durchsprechen und damit die Gedanken artikulieren), zu
entwickeln oder Verstandnis und Kommunikation zu erleichtern.

CoE, 2018:33



Lego-Entenspiel
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Facilitating pluricultural
space

Acting as an
intermediary in informal
situafions

MR  Erleichterung/Forderung der Kommunikation in heiklen
Situationen und bei Meinungsverschiedenheiten

" Cor 20181104



https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-

Vielen Dank fur Ihre Aufmerksamkeit! with-new-descriptors-2018/1680787989
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more of them helps
n clearly structured,
ormulated in simple

(Can use simple words to ask someone to explain something. Can recognise when difficulies occur and indicate in simple
language the apparent nature of a problem. Can convey the main point{s) involved in short, simple conversations or texts
on everyday subjects of immediate interest provided these are expressed clearly in simple language.

- m PA DAG O G I S C H E H OC H S C H U I_ E Can use simple words and non-verbal signals to show interest in an idea. Can convey simple, predictable information of

immediate interest given in short, simple signs and notices, posters and programmes.
NIEDEROSTERREICH e 50
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